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Resumen

Los procesos de ensefianza y aprendizaje a menudo son
influenciados por los cambios sociales, impulsando nuevas
propuestas tedricas en educacién y nuevas estrategias pedagogicas
que conllevan a un redisefio de los planes de estudio. El socio-
constructivismo se ha convertido en un referente de estas nuevas
propuestas tedricas y estrategias de aprendizaje. Enfoques
relacionados con el socio-constructivismo, como la educacién
transformadora, la etnometodologia y el enfoque de las
capacidades contienen planteamientos educativos que son
tomados en cuenta en el disefio de nuevos planes curriculares. En
este sentido, el plan de estudio del Centro Nacional de Educacién
Hellen Keller de Costa Rica (CNEHK),que atiende a personas con
discapacidad visual y sordoceguera, esta disefiado conforme a
lineamientos relacionados con el socio-constructivismo y los
enfoques educativos mencionados que estan asociados al mismo. El
proposito de este ensayo es, en primer lugar, describir los aspectos
generales del socio-constructivismo y su propuesta en materia
educativa, con énfasis en los enfoques de la educacion
transformadora, la etnometodologia y el enfoque de las
capacidades. En segundo lugar, el ensayo se propone establecer las
vinculaciones del socio-constructivismo y los enfoques aludidos con
el plan de estudio del CNEHK de Costa Rica. El trabajo es de
caracter documental y se apoya en la hermenéutica critica como
técnica de analisis. Se concluye que el referido plan de estudio esta
orientado a la educacion socializadora, transformadora, basada en
valores humanistas de justicia social, en el pensamiento critico y en
la participaciéon comunitaria.

Palabras Clave: educacion especial, socio-constructivismo,
plan de estudios, Centro Nacional de Educacién Hellen Keller.
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ABSTRACT

Teaching and learning processes are often influenced by
social changes, driving new theoretical proposals in
education and new pedagogical strategies that lead to a
redesign of study plans. Socioconstructivism has become a
benchmark for these new theoretical proposals and learning
strategies. Approaches related to socioconstructivism, such
as transformative education, ethnomethodology and the
skills approach contain educational approaches that are
taken into account in the design of new curricular plans. In
this sense, the study plan of the Hellen Keller National
Center for Education of Costa Rica (HKNCE), which cares for
people with visual disabilities and deafblindness, is designed
according to guidelines related to socio-constructivism and
the educational approaches mentioned that are associated
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Introduccion

La historia de la educacién, su
evolucion y desarrollo, tanto en el plano
tedrico como en el practico, esta plagada de
periodos criticos en los cuales se hizo
evidente que las premisas y estrategias
probadas y aparentemente confiables
habian perdido contacto con la realidad y
exigian ajustes o reformas (Bauman, 2012,
p. 19). En este sentido, la educaciéon actual
se desarrolla dentro del entorno de
modelos, estrategias y recursos
tecnologicos marcados por una dinamica
social en constante cambio, bajo el influjo

inevitable del fendémeno de la globalizacion

En la esfera educativa el proceso
globalizador impone exigencias tales como:
uso de las tecnologias, orientacion a los
avances cientificos, énfasis en la sociedad
del conocimiento, virtualidad como lugar
para la movilizacion de los saberes,
importancia de las competencias, entre
otras (Avendafio Castro y Guacaneme
Pineda, 2016, pp. 192 y 199).Por ello, es
constante la basqueda de estrategias
educativas adaptadas a esos cambios.
Partiendo de ese principio, la educacion es
el vehiculo de retroalimentaciéon entre la
enseflanza y el aprendizaje basada en
nuevos constructos y en los cambios

sociales.
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No obstante, Bauman (2012) constata
que, si bien en el pasado la educacion
adquiria muchas formas y demostroé ser
capaz de ajustarse a las cambiantes
circunstancias, fijaAndose nuevos objetivos y
disenando nuevas estrategias, en el
presente la situaciéon es muy distinta, pues
en ningun otro punto de inflexion de la
historia los educadores debieron afrontar
un desafio comparable al de desarrollar los
procesos de ensefianza y aprendizaje
propios de la condicién postmoderna, en la
cual, casi ninguna estructura conserva su
forma por el tiempo suficiente como para
garantizar su validez absoluta ni para
mantener su vigencia a largo plazo (Ruiz

Roman, 2010, p. 185).

En este contexto, cualquier filosofia y
praxis educativa se desarrolla dentro de un
entorno complejo y cambiante que, como lo
expresa Morin (1999), plantea para las
ciencias sociales el serio problema de la
falta de adecuacién cada vez mas evidente
entre los saberes parcelados, por una parte
y, por la otra, las realidades cada vez mas
pluridisciplinarias, transversales,
multidimensionales, globales. A criterio del
autor, esta disparidad atrofia las
posibilidades de comprension y reflexién
sobre los problemas mas acuciantes, pues
limita el razonamiento y elimina las
visiones de largo plazo, las tnicas que

ofrecen una expectativa realista para la
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resolucion de problemas en el siglo XXI (p.
14).

Por ello, resulta una exigencia
manifiesta que los procesos de ensefianza y
aprendizaje del presente se fundamenten
en una filosofia educativa centrada en el
hombre, en sus dimensiones personales de
creatividad,

singularidad, autonomia,

libertad, decision y
debe

orientada hacia la practica colaborativa,

capacidad de

trascendencia. Ademas, estar
solidaria, hacia el compromiso con Ila
comunidad y el desarrollo de proyectos
sociales enmarcados en el bien publico o

comun (Iafrancesco, 2003, p. 8).

Desde esta perspectiva emerge el
socio-constructivismo, una expresion del
llamado paradigma sociocritico, que
engloba aquellos enfoques epistemolégicos
orientados a la construccion individual y
de

transdisciplinario en la interpretacion de

colectiva saberes, al esfuerzo
los problemas sociales y al fomento de la
participacion social activa. En el &mbito de
la educacién, el socio-constructivismo
constituye un planteamiento apegado a
estos postulados, es una propuesta teérica
y de labor practica cargada de significado y

de posibilidades.

La politica educativa desarrollada por
los gobiernos costarricenses de las dltimas

décadas ha incorporado los postulados del

Ensayo (pp. 1-24)
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elemento
Dicha

de acuerdo al planteamiento

socio-constructivismo  como
medular del modelo educativo.
politica,
formulado en 2016 (que concibe a la
persona como centro del proceso educativo
y sujeto transformador de la sociedad), se
cuatro pilares filosofico-

asienta en

conceptuales: complejidad, humanismo,
racionalismo y constructivismo social. Este
altimo postula que sea la persona quien
construya el conocimiento a partir de la
interaccion con su contexto cultural y social
(Consejo Superior de Educacion, 2016, pp.

8-10).

La politica educativa se ha reflejado
en el diseno de los planes de estudio y los
programas curriculares que el Ministerio
de Educacion Publica de Costa Rica elabora
y monitorea para las diferentes
instituciones de educacion del pais, bajo su
autoridad y gerencia. Tal ha sido el caso del
Centro Nacional de Educacién Helen Keller
(CNEHK), que atiende a la poblacion
adolescente, joven 'y adulta con
discapacidad visual y sordoceguera. El
objetivo principal del CNEHK es garantizar
a esta poblacion el derecho a una educacion
inclusiva y a la formacion integral, para lo
cual brinda a estas personas la oportunidad
de desarrollar habilidades y capacidades
que les permitan lograr su independencia y

autonomia personal.
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No obstante, Meléndez Rojas (2019)
ha llamado la atencion sobre el hecho de
que, al igual como sucede en la mayor parte
de las instituciones de educacién especial
de América Latina, en las instituciones de
este tipo en Costa Rica ha resultado dificil
coordinar los planes y programas
educativos con otras politicas sociales.
Estas politicas se relacionan, por ejemplo,
con las materias de transporte,
infraestructura y dotacion de tecnologia en
los centros de ensenanza dedicados a
personas con discapacidad. De manera que
la politica educativa para este grupo de
poblacion requiere de un planteamiento
integral entre las diversas politicas sociales
que los involucran, si se quiere que sean

verdaderamente efectivas (p. 21).

En linea con este imperativo, el plan
de estudios del CNEHK, apegado al socio-
constructivismo y sustentado en una
estructura curricular por competencias,
apunta a la formaciéon integral de la
poblacién atendida, mediante el desarrollo
de habilidades que favorezcan su
autonomia y su insercién, tanto

comunitaria como laboral.

Este ensayo plantea dos objetivos
relacionados con los elementos del
mencionado plan de estudios. En primer

lugar, el trabajo se propone poner en
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contexto los més importantes aspectos que
sustentan el socio-constructivismo
educativo, abordando luego tres enfoques
vinculados con el mismo: la educacion
transformadora, la etnometodologia y el
enfoque de las capacidades. En segundo
lugar, se establece la relacion que guardan
los principios del socio-constructivismo y
los enfoques antes aludidos con el plan de
estudios del CNEHK, con el fin de
identificar los aportes de estas propuestas a

la formulacion de dicho plan.

En este sentido, el ensayo describe
inicialmente los aspectos mas relevantes
del socio-constructivismo desde su
dimension educativa, a continuacion de lo
cual se profundiza esta perspectiva en el
marco de los tres enfoques educativos antes
aludidos. Posteriormente, se analiza la
relacion entre el socio-constructivismo y el
diseno de programas y estrategias
curriculares. Seguidamente, se
particulariza el anélisis para identificar los
elementos del socio-constructivismo en el
disefio del plan de estudios del CNEHK,
puntualizando la relacién del mismo con
los enfoques mencionados (educacion
transformadora, etnometodologia y
enfoque de las capacidades). Por dltimo, se
ventilan algunas consideraciones finales en

torno a la temética desarrollada.
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El socio-constructivismo: aspectos

generales

El socio-constructivismo es una
expresion del paradigma sociocritico.
Como es lo usual dentro de las ciencias
sociales, este paradigma no tiene una
caracterizacion claramente definida y sin
discusién, aunque si tiene una larga
tradicion fenomenologica y epistemologica,
remontandose hasta las ideas del fil6sofo
aleman Edmund Husserl (1984) y su
concepcidn racionalizadora de los “mundos
de vida” y teniendo uno de sus principales
referentes en otro pensador aleman,
Jirgen Habermas (1999), especialmente en
lo atinente a su teoria critica y accion
comunicativa (Pizzi, 2005, p. 6). Los
exponentes de este paradigma parten de
una critica al objetivismo cientificista, al
positivismo, para poner el acento en la
capacidad dialéctica, autoreflexiva,
transformadora, tanto del sujeto como del
objeto investigado. Mediante la
investigacion-accién desarrollada con este
caracter epistémico, se busca romper la
dicotomia sujeto-objeto, asi como la
imposicion de visiones dominantes,
unidimensionales en la explicaciéon de los
fenomenos, comportamientos y procesos

sociales.

Al  respecto, Habermas (1999)

constata que el conocimiento nunca es un

Ensayo (pp. 1-24)
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hecho aislado, pues esta implicito hasta en
la cotidianidad que desarrollan los
individuos y los grupos sociales en sus
comportamientos e interacciones. El
conocimiento se construye con base en los
multiples intereses que se despliegan en la
accion y en la comunicacion humana, en
principio desde sus necesidades naturales,
pero  configurdndose  paulatinamente
alrededor de unas condiciones socio-
historicas determinadas (p. 3). La
propuesta epistemologica gira, entonces, en
torno al analisis de la sociedad,
contraponiendo dos formas de
racionalidad. En primer término, la
racionalidad sustantiva propia del mundo
de la vida, de la cotidianidad, el punto de
vista del sujeto acerca de sus acciones. En
segunda instancia, la racionalidad técnica,
instrumental, que estudia la sociedad como
un conglomerado de sistemas complejos,

organizados, estructurados, donde el sujeto

desaparece absorbido por el proceso.

El paradigma sociocritico se orienta,
pues, a conocer y comprender la realidad
uniendo teoria y practica, integrando
conocimiento, accion y valores, guiados
hacia procesos de autorreflexiéon y de toma
de decisiones consensuadas (Popkewitz,
1988, p. 2). Se identifica con una praxis
investigativa en la cual sujeto y objeto de

estudio se vinculan interactivamente y
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establecen un proceso dialégico y
dialéctico. Por ello, importa la vision del
proceso sociohistérico como producto de
las condiciones del contexto, construido
por estructuras histéricamente
determinadas (Guba y Lincoln, 2002, p.
120). Al ser una critica a la racionalidad
instrumental y técnica, plantea la
necesidad de superarla mediante la
adopcién de una racionalidad sustantiva,
donde los juicios de valor, la cultura, los
intereses comunitarios, son tomados en
cuenta en la  conformacion  del
conocimiento de la realidad, aspirando sea
esto la catapulta para que los grupos
sociales la transformen (Alvarado y Garcia,

2008, p. 190).

El socio-constructivismo es un

referente  operativo del paradigma

sociocritico, identificado con sus
principales postulados y con su perspectiva
de investigacion-accion. Desde el &mbito de
la educacién, el socio-constructivismo
busca responder la pregunta: <¢cémo
enseflar lo que ha de construirse? La
respuesta encarna la estrategia pedagogica
que emerge desde wuna perspectiva
constructivista. En este sentido, del lado
del docente, su rol se vuelve mas complejo
y decisivo que en la educacién tradicional,
pues debe guiar su pedagogia en direccion

a asegurarse de que los saberes y formas
6
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culturales seleccionadas como contenidos
de aprendizaje se vinculen con el proceso
constructivista; debe ser orientador del
mismo. Del lado del estudiante, éste se
erige como el responsable ultimo de su
propio proceso de aprendizaje, quien
construye significados y atribuye sentido a

lo que aprende (Coll, 2000, pp. 20-21).

El socio-constructivismo en la

educacion visto desde tres enfoques

Para interpretar el socio-
constructivismo desde su dimension
educativa se va a apelar a tres enfoques
pedagbgicos asociados que lo referencian:
la educacion transformadora, la
etnometodologia y el enfoque de las
capacidades. Esta triada de enfoques no
solo plantea relaciones con el desarrollo
teorico y practico del socio-
constructivismo, sino también entre sus
propios componentes, aunque esta segunda

vinculacién no se aborda en este ensayo.

El enfoque de la educacion
transformadora parte de una pedagogia
critica y comprometida politicamente. Este
enfoque le debe mucho a las
investigaciones 'y a las  practicas
pedagogicas que desde la década de 1970
desarroll6 el filosofo y pedagogo brasilefio
Paulo Freire. En sus trabajos se destaca la

necesidad de una educacion que no esté

Vinculaciones entre el socio-constructivismo y el plan de estudios del Centro Nacional de Educacién Helen Keller de Costa Rica
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fundamentada de manera convencional en
una mera transmisiéon y acumulacion de
conocimientos, sino en un pensamiento
critico que dialogue y establezca
conexiones con la realidad social. Este
enfoque propende a establecer una
educacion que se convierta en el canal de
didlogo entre educadores, educandos y su
comunidad, generando vinculos y un
compromiso de largo plazo con el cual
buscar e implementar soluciones a los
sociales,

complejos problemas

especialmente, los  problemas  del
subdesarrollo, internalizados por largo
tiempo en la realidad politica, econémica y
social latinoamericana (Villalobos, 2000, p.

6).

Como lo senala Villalobos (2000), la
filosofia educativa de Freire es un ejercicio
de libertad para la necesaria aproximaciéon
critica a la realidad. Su enfoque muestra
criticamente la estrecha vinculacion vy
armonia que debe existir entre la practica y
la teoria. Freire presenta de manera
consistente y explicita las conexiones que
existen entre los fundamentos filosoficos y
los principios de la practica educativa.
Ademas, interpreta la vinculacion entre
teoria y practica no en términos de
oposicion o superioridad de la una sobre la
otra, sino mas bien como una asociacion

dialéctica que subraya tanto la tension y

Ensayo (pp. 1-24)
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correlacion critica entre las dos, asi como

también su unidad (p. 18).

La filosofia educativa de Freire se
enfoca en el potencial del ser humano para
propender hacia la libertad y la creatividad,
en medio de una realidad historica que
puede ser politica y econdémicamente
opresiva. Por ello, la praxis educativa
apunta a implementar alternativas
liberadoras en la interaccion humana a
través de un enfoque socio-politico radical,
que supone la concientizaciébn de la
persona en cuanto a la realidad que la
rodea y a los medios que tiene a su

disposicion para transformarla.

La concientizacion seria, segiin Freire,
un proceso de accion cultural a través del
cual las mujeres y los hombres despiertan a
la realidad de su situacidén sociocultural,
avanzan mas alla de las limitaciones y
alienaciones a las que estan sometidos y se
afirman a si mismos como sujetos
conscientes y co-creadores de su futuro.
Ademas de tomar conciencia de la realidad
sociocultural que moldea sus vidas, las
personas comprenden la magnitud del
potencial que tienen para transformar la
realidad y transformarse a si mismas, como
parte de esa realidad (Villalobos, 2000, p.
18).

Raudin Esteban Meléndez-Rojas 7
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Al respecto, cabe citar al propio Freire
(2003), para quien el hombre y la mujer
son sujetos histéricos que se hacen y se
rehacen socialmente, su experiencia social
los define y determina en un proceso que
siempre esta inacabado (p. 27). En esta
radicalidad de la experiencia humana
reside la posibilidad de la educacion. Los
hitos esenciales de la practica educativa se
convierten entonces en un proceso
envolvente en donde el educador no puede
educar sin estar envuelto en la
comprension critica de su propia busqueda
y respetando la busqueda de sus

educandos.

La tarea mas importante del educador
es ayudar a los educandos a construir la
inteligibilidad de las cosas, ayudarlos a
aprender a comprender y a comunicar esa
comprension a los otros. De lo anterior se
infiere que la pedagogia critica es aquella
que dota a educadores y educandos de los
instrumentos para asumirse como sujetos
de la historia y generar una practica

pedagogica basada en la solidaridad.

No obstante, la insistencia en la
promocioén de una educacion convertida en
el vehiculo para la transformacién de la
realidad social, ha supuesto una serie de
cuestionamientos al planteamiento de la

educacién transformadora, especialmente

8
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en lo que atafie a su correspondencia
abierta con una ideologia y con un
compromiso politico alineado con el
marxismo. En principio, como lo hace
explicito el propio Freire (2000) en su
libro mas conocido, “Pedagogia del
oprimido”, su pedagogia critica esta
anclada en una base ideolégica y politica
previamente aceptada. Queda establecida,
asi, la convencion de que la educacion debe
llevar a superar la dialéctica reflejada en
una realidad social de lucha y dominio
entre oprimidos y opresores. Si se despoja a
esta pedagogia de su vision dialéctica,
sentido

pierde una parte de su

transformador previamente determinado.

En términos de lo expuesto, como lo
destaca Villalobos (2000), paradéjicamente
el pensamiento critico y la pedagogia critica
promovida por Freire y los continuadores
de su obra, requerida para la toma de
conciencia de los oprimidos respecto a su
realidad social y la necesidad de superarla,
no es suficientemente critica con su propia
fundamentacion, la cual en si misma es
aceptada sin mayores cuestionamientos,
amparada en la plena convicciéon ideoldgica
y politica de que se corresponde con la
verdad del proceso sociohistorico, en

especial el latinoamericano (p. 22).

Vinculaciones entre el socio-constructivismo y el plan de estudios del Centro Nacional de Educacién Helen Keller de Costa Rica
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Con respecto a la etnometodologia, se
trata de un enfoque cuyas principales ideas
fundacionales provienen de las
investigaciones sobre la interaccion social,
el lenguaje, la etnografia, la sicologia social
y la ciencia cognitiva. Se trata de un
enfoque que ha sido influenciado por la
fenomenologia del filosofo aleman Edmund
Husserl, para quien la subjetividad en las
interacciones humanas y su contexto son
componentes que le dan a la realidad social
su estatus de objetividad. Fue promovida
como programa de investigaciéon tedrico y
practico desde la década de 1950 por el
socitlogo estadounidense Harold
Garfinkel, como una manera de exponer las
enormes posibilidades explicativas detras
de las interacciones humanas basadas en
las relaciones y experiencias de la vida
cotidiana (Esquivel Ocadiz, 2006, pp. 138-
140).

La etnometodologia se basa en el
supuesto de que los individuos desarrollan
dentro del contexto social donde viven y
actian, un sentido practico o sentido
comin, adecuando las normas de acuerdo
con una racionalidad practica que utilizan
en sus vidas y en su cotidianidad. La
racionalidad practica constituye el acervo
de los conocimientos preexistentes
fundados y transmitidos socialmente. Con

la ayuda de estos conocimientos, los

Ensayo (pp. 1-24)
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individuos, actuando  colectivamente,
pueden redefinir la realidad social
heredada (Iafrancesco, 2003, p. 15). La
etnometodologia logra hacer visible que los
actores sociales no se encuentran en
espacios objetivos ajenos a la mediacion y a
la comunicacion humana, pues son
precisamente las propias actividades
sociales cotidianas las que permiten
construir los espacios, los escenarios, el
sentido y el orden social (Esquivel Ocadiz,

2016, p. 141).

La pedagogia inmersa dentro de la
perspectiva etnometodolbgica es teorica y
practica. Desde la teoria, aspira a explicar y
redefinir los saberes y actitudes
individuales y grupales inmersas en la
cotidianidad de los comportamientos
educativos. Desde la practica, su objetivo
es, mediante la educacion, contextualizar la
realidad y las relaciones sociales de una
manera que propicie las transformaciones
deseadas del entorno, aspirando al

mejoramiento continuo.

Si bien los procesos educativos son
presionados por el entorno sociocultural
para generar los cambios, en rigor la
escuela no estd para adaptarse al entorno,
pues es ella la que debe ejercer el
protagonismo conducente al diagnostico de

las dindmicas sociales y a la consecucién de

Raudin Esteban Meléndez-Rojas 9
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respuestas en ese continuo devenir. La
educacion debe no solo ser el vehiculo que
haga participes al individuo y su
comunidad de los cambios sociales, sino
que también debe ser ella la que propicie
dichos cambios y construya los nuevos
sistemas en los mismos. Desde esta
perspectiva, con la etnometodologia y su
aplicacion en la educacion se plantea un
cambio de vision en los procesos de
enseflanza y aprendizaje, permitiendo
interpretar de manera realista como la
gente ve, describe, analiza, estudia, explica,
argumenta el mundo en el cual vive, su
entorno, las condiciones personales y de la
comunidad donde se desarrolla e
interactia y a la cual se adapta o desea

transformar (Iafrancesco, 2003).

En relacion con lo anterior, Esquivel
Ocadiz (2016)

etnometodologia puede ser una

expresa que la
herramienta para que investigadores,
directivos educativos, docentes, padres de
familia, tomen conciencia directa de lo que
sucede en la escuela. Asi mismo, resulta
una nueva manera de interpretar la
cotidianidad educativa, con el fin de
encontrar respuestas y soluciones a los
problemas propios de la educacion (p. 144).
La etnometodologia permite abordar
diversos asuntos pedagogicos, desde el

sentido y razéon de los juegos que se
10
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practican en la escuela, hasta las
experiencias que docentes y alumnos
construyen en su proceso cotidiano de

ensefianza y aprendizaje.

El tercer enfoque ligado al socio-
constructivismo es el de las capacidades, a
menudo identificado con el enfoque del
desarrollo humano; impulsado y estudiado,
entre otros, desde la década de 1980, por el
economista indio Amartya Sen y la fil6sofa
estadounidense Martha Nussbaum. La
fundamentacion epistemologica de este
enfoque parte de la premisa de que el
desarrollo humano debe concebirse en
términos de la libertad y autonomia
individual. Las capacidades constituyen un
conjunto de libertades, reflejadas, por
ejemplo, en la libertad politica vy
econémica, en la independencia y
autonomia de las decisiones y acciones

adoptadas por las personas.

La necesaria dotaciéon de capacidades
pasa por eliminar las principales fuentes de
privaciéon de libertad, como la pobreza, la
falta de oportunidades politicas y
econdmicas. Por supuesto, privaciones
como la falta de educacion o la existencia
de obstaculos para el acceso a ésta, se
cuentan entre las limitaciones que resulta
prioritario  eliminar. Al dotar de

capacidades a la gente y empoderarla,
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anulando las restricciones para la accion
individual y colectiva, se propicia el
surgimiento de oportunidades sociales que

antes no existian (Sen, 2000).

Como lo destaca Nussbaum (2012a),
el enfoque de las capacidades puede
conceptualizarse como una aproximacion a
la evaluacion de la calidad de vida de las
personas y conduce a una teorizacion
acerca de la justicia social. En términos de
mejorar la calidad de vida y garantizar una
justicia social basica, emergen al menos dos
preguntas elementales aunque a la vez
complejas: ¢qué son realmente capaces de
hacer y de ser las personas? y dqué
oportunidades tienen verdaderamente a su
disposicion para hacer o ser lo que puedan?
(pp. 14-16). La educacion es una via crucial
de acceso a las oportunidades y, por tanto,
ha sido un elemento central del enfoque de
las capacidades desde sus comienzos, pues
la educacion forma las aptitudes ya
existentes en las personas y las transforma
en capacidades internas, las cuales
desarrollaran de muchas maneras a lo largo

de su vida.

En este sentido, la educacion es la
capacidad clave no solo para que la persona
se dote de las necesarias habilidades de
alfabetizacién y conocimientos cientificos y

técnicos basicos, sino también constituye la

Ensayo (pp. 1-24)
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via por la cual desarrollardin de manera
maés efectiva los sentidos, la imaginacion, el
pensamiento y el razonamiento. La
educacion genera la motivacion para que
las personas desarrollen habilidades
conducentes a tener criterio propio,
reflexivo, sobre los asuntos personales y
sociales que le competen directa o
indirectamente. Esta capacidad tiene el
atributo de aumentar la habilidad para
tomar decisiones con suficiente
pensamiento critico, conocimiento
razonado y autonomia de eleccion

(Nussbaum, 2012a, p. 53).

En el enfoque de las capacidades esta
implicita una educaciéon que propende a la
concientizaciéon de las personas acerca de
los cambios necesarios en la sociedad y
hacia la internalizacién de una vision
humanista y solidaria, basada en la justicia
social. Conlleva a que una parte de la
experiencia de vida individual se convierta
en experiencia compartida, comunitaria. El
enfoque de las capacidades en el &mbito de
la educacion también promueve
interpretaciones de la realidad social que
proporcionen la orientacidon necesaria para
identificar las causas y los efectos de los
problemas, como la desigualdad de género
o la exclusion social de las personas con

discapacidad, que pueden ser precisamente
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enfrentados mediante las capacidades que

la educacion brinda.

| socio-constructivismo en

programas curriculares

La incorporacion de las premisas del
socio-constructivismo y de los enfoques
vinculados al mismo, dentro de los planes
de estudio, especialmente en el nivel
educativo primario y secundario, justifica el
esfuerzo de analizar los alcances y
limitaciones de estas propuestas. En este
sentido, un primer aspecto a destacar es
que el disenio de un curriculo sociocritico,
como a menudo también se denomina al
curriculo asociado con los principios del
socio-constructivismo, pone el acento en la
comprension teorica de la realidad
sociocultural, que no se separa ni de la
accion transformadora del sujeto ni del
contexto histérico situacional especifico

(Pinto Contreras, 2008, p. 24).

Un segundo elemento relacionado con
la elaboracion del curriculo sociocritico es
que en éste se incorpora activamente a los
docentes y sus propuestas, en el entendido
de que es la forma de hacer méas efectiva y
asimilar mejor la practica pedagobgica. Por
tanto, el curriculo sociocritico puede ser
conceptualizado como una construccion
social de los actores educativos, sean

directivos, profesores, alumnos, padres u

12
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otros agentes de la comunidad. Es un
proceso de interacciébn y negociacion al
interior de un proyecto educativo
consensuado por la comunidad, siendo una
expresion de la identidad institucional de la
instancia educativa de la cual se trate

(Pinto Contreras, 2008, p. 24).

Tomando en cuenta los puntos de
vista acerca del disefio del curriculo basado
en el socio-constructivismo y de acuerdo
con Acosta, Albor, Fuentes y Sierra (2010),
la mayor expresion de dicha interaccion no
es el programa curricular en si mismo, sino
la experiencia de lo que acontece realmente
en el aula y en la sociedad (p. 35). Por esta
razon, es el analisis de las interrelaciones
que establecen los participantes del proceso
educativo, entretejiendo una experiencia
que los transforma, lo que verdaderamente
le da sentido a la insercion del socio-

constructivismo en la educacion.

El curriculo, siguiendo a Pinto
Contreras (2008), se convierte entonces en
el vehiculo que posibilita la comunicaciéon
dialégica de los conocimientos en
diferentes nucleos tematicos, basados en
valores, trabajados desde la
transversalidad, la integracion, la holistica.
Desde esta perspectiva, el autor precitado

sefiala que los programas curriculares con
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sentido constructivista se caracterizan por

(p.134):

e La promocion de una forma de
racionalidad que provoque el interés
emancipador y utilice la dialéctica
problematizadora, discursiva y

negociadora.

e FEl fomento de valores fundamentales,
construidos sobre una base critica,
compartidos,

generando valores

cooperativos, solidarios y liberadores.

e La planificacion de objetivos que se
desarrollan con base en procedimientos
de dialogo y discusion de los

participantes.

e La eliminacion de la dicotomia teoria-
practica, analizandose desde la relacion
dialéctica de las contradicciones

vigentes en  acontecimientos y

realidades.

e Elaboraciéon de contenidos que posean

significancia  social, el llamado

“aprendizaje  significativo” 'y el
desarrollo de actividades constructivas,

con aprendizajes cooperativos.

e La utilizacion de procedimientos
didacticos que generen la negociacion,
el consenso y el disenso, por medio del
uso de técnicas con dindmicas de grupo

y juegos.

Ensayo (pp. 1-24)
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El programa curricular con estos
elementos debe, desde la perspectiva del
estudiante, incentivar su interés critico y
reflexivo, permitirle descubrir las raices de
los conflictos presentes en su contexto
social. Desde la perspectiva del docente, su
papel es ser guia del conocimiento,
implementando una planificacion flexible y
una construccion conceptual que facilite su
aprehension y reflexion critica por parte del
estudiante. Debe ser promotor de la
interaccion  social, favoreciendo la
democracia y la equidad en la participacion

del estudiantado.

Una de las limitaciones para poner en
practica este tipo de programas
curriculares en el sistema educativo
latinoamericano ha sido la resistencia
institucional que encuentran de parte de
autoridades educativas, entre los docentes
y hasta en los propios educandos, aunque
estos son méas proclives a los cambios.
Cuando se producen estas resistencias, los
cambios implementados en el nivel
curricular dificilmente permiten obtener

buenos resultados (Meléndez Rojas, 2018b,

pp-20-22).

Esta resistencia se explica como
minimo por dos razones. La primera razéon
es que a menudo los cambios curriculares

son impuestos, no voluntarios, o no
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determinados mediante una negociaciéon o
consenso participativo. Cuando es la
autoridad institucional, sea de un nivel
central o en el seno de una particular
organizacion educativa, la que decide
acerca de los cambios curriculares y
pretende implementarlos ejerciendo la
presion o el dominio para hacerlo, la
resistencia supone la paralizacion de los
cambios o el enfrentamiento por mantener
el statu quo prevaleciente. La segunda
razon de resistencia deriva de cambios
curriculares no originados de un proyecto
educativo integral. En este caso, el cambio
se percibe aislado de la planificacion y la
prospectiva necesaria del sistema o
subsistema educativo, generando
incertidumbre, rechazo e indisposicion
para implementarlo (Meléndez Rojas,

2019, p. 22).

Desde la perspectiva particular de
cada uno de los enfoques antes expuestos,
es pertinente destacar los aportes de cada
uno de ellos en materia de diseno
curricular. En este sentido, la educacion
transformadora (Freire, 2006) sostiene que
los elementos programaticos de la escuela o
contenidos curriculares deben ser de tal
naturaleza que rompan la dicotomia entre
qué es ensenar y qué es aprender; en

realidad no hay una cosa ni la otra, pues

14
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son dos momentos o procesos simultaneos

que se complementan (p. 43).

Esta pedagogia apunta a una practica
curricular en la que el docente sabe que su
tarea no es transferir contenidos de su
cabeza a la cabeza de los alumnos. Su tarea
de ensenanza es posibilitar que los
alumnos, al promover su curiosidad y
volverla cada vez mas critica, produzcan el
conocimiento en colaboracion con el
docente. Se produce un importante cambio
desde wuna mera transmision de
conocimientos por parte del docente, a una
experiencia que propone al alumno
elaborar los medios necesarios para
construir su propia comprension del
proceso de conocer y del objeto estudiado

(Freire, 2006, p. 43).

De la misma manera, desde la
corriente etnometodologica, el curriculo
basado en el socio-constructivismo se
percibe como la respuesta operativa a la
renovacion educativa, pues permite operar
en la practica la teoria o el enfoque
educacional que se quiere implementar. En
términos normativos, un programa
curricular con énfasis en la
etnometodologia debe caracterizarse por
ser interdisciplinario, flexible, coherente,

realista, practico.
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Se deben evitar los cambios
curriculares fragmentados o puntuales,
fomentando, por el contrario, los cambios
estructurales, los que impacten no solo en
los procesos de ensenanza y aprendizaje,
sino también en la requerida adecuacion de
los procesos administrativos, de evaluacion
pedagogica y de gestion del cambio
curricular. El curriculo debe responder a
las exigencias de habilidades y capacidades
que giran en torno a la necesidad de los
educandos, con alta participacion y en lo
posible liderazgos comunitarios,
autonomos, proactivos, comprometidos,
laboriosos, creativos (Iafrancesco, 2003, p.
58).

Igualmente, desde el enfoque de las
capacidades se ha sefialado que cualquier
programa curricular debe basarse en
fomentar en educadores y educandos, mas
alla del aprendizaje cientifico y técnico, el
cultivo de tres habilidades. La primera es la
aprehension de un pensamiento critico,
contrario a aceptar verdades impuestas por
la autoridad o la tradicién; que se ampare
en las exigencias de la logica y la razon, en
cuanto a coherencia y justificacion de lo
pensado y reflexionado. La segunda
habilidad se relaciona con la necesidad de
reconocerse a si mismo y a los demaés, como
formando parte de una sola humanidad, a

pesar de las diferencias geograficas,

Ensayo (pp. 1-24)
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lingliisticas,  religiosas. @ La  tercera
capacidad, vinculada a las dos anteriores,
supone desarrollar la habilidad de la
empatia, de pensar en los problemas de
otra persona, lo cual fomenta, desde las
inevitables diferencias, el aprendizaje y la
accion cooperativa 'y solidaria, en

comunidad (Nussbaum, 2012, pp. 18-20).

El plan de estudios del Centro

Nacional de Educaciéon Helen Keller
y el socio-constructivismo

El plan de estudios del CNEHK y

sus fundamentos.

El Centro Nacional de Educacion
Helen Keller (CNEHK) es una institucion
dependiente del Ministerio de Educaciéon
Pablica de Costa Rica (MEP), creada en
1985 mediante la reforma del antiguo
Instituto de Formaciéon y Rehabilitacion
Helen Keller, el cual funcionaba desde
1939. El CNEHK atiende a la poblacion
adolescente, joven y adulta de Costa Rica
con discapacidad visual y sordoceguera,
con el objetivo de garantizarles el derecho a
la educacion, a la formacién integral y
brindarles la oportunidad de lograr su
independencia y autonomia personal, asi
como, su participacion social plena y
efectiva, a partir de las habilidades y
capacidades desarrolladas (MEP, 2014, p.

5).
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El plan de estudios vigente del
CNEHK fue elaborado en 2014 por el MEP,
mediante la participacion de personal del
ministerio, asesores educativos,
especialistas en programas curriculares y el
cuerpo directivo y docente del CNEHK, a
partir de un diagnoéstico previo de la
institucion. El plan de estudios elaborado
se apoya en tres fundamentos basicos:
modelo social de la discapacidad,
educacion inclusiva y socio-

constructivismo (MEP, 2014, p. 18).

En cuanto al primer fundamento del
plan de estudios del CNEHK, el modelo
social de la discapacidad, concibe a la
misma como: “la interaccibon que se
produce entre la condiciéon personal y el
entorno, haciendo énfasis en las barreras
que las personas enfrentan y que impiden
su participaciébn plena en la sociedad”

(MEP, 2014, p. 22).

El modelo social de la discapacidad
fomenta el criterio de que la persona con
discapacidad es sujeto de derechos, con
igual dignidad y valor que el resto de la
sociedad y, por tanto, es responsable de
tomar las decisiones que impactan
directamente su calidad de vida y su papel
en la sociedad. En razon de ello, el plan de
estudios busca la  autonomia vy

autodeterminaciéon de la persona y su

16
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participacion plena en todos los contextos

de la vida social (MEP, 2014, p. 22).

Este modelo se sustenta en diferentes
convenciones internacionales y leyes
nacionales en materia de proteccion de
derechos y promocion de la inclusiéon social
para las personas con discapacidad. En la
esfera internacional, Costa Rica esta
adherida, desde 1999 a la “Convenci6n
Interamericana para la Eliminacion de
todas las formas de Discriminacion contra
las personas con Discapacidad”, promovida
por la Organizacibn de los Estados
Americanos (OEA), que insta a lograr la
plena inclusién social de esta poblacion,
mediante politicas y programas sociales y

educativos (OEA, 1999).

También, desde 2008, este pais se
apeg6 a la “Convencion Internacional sobre
los Derechos de las Personas con
Discapacidad”, promovida por la
Organizacion de Naciones Unidas (ONU).
El principio fundamental que guia esta
Convencioén es la promocion, protecciéon y
aseguramiento del goce pleno y en
condiciones de igualdad de todos los
derechos humanos y libertades
fundamentales por todas las personas con

discapacidad (ONU, 2006, p. 4).

En materia de leyes nacionales, el

gobierno de Costa Rica promulgb en 1996
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la Ley 7600 de Igualdad de Oportunidades
para las Personas con Discapacidad. En
esta Ley no solo estan consagrados los
derechos de las personas con discapacidad
para su acceso a la educacion, sino también
se expresa la obligacion de MEP de
suministrar el apoyo, el asesoramiento, los
recursos y la capacitacion requeridos para
hacer efectivo este derecho (Meléndez

Rojas, 2018a, pp.103-110).

En consonancia con lo anterior, las
funciones educativas que cumple el
CNEHK, de atender a la poblacion
adolescente y joven con discapacidad visual
y sordoceguera de Costa Rica, constituyen
en si mismas una respuesta, elevada a
categoria de politica puablica, de dar
cumplimiento al mandato normativo de las
convenciones internacionales y de las leyes
nacionales en materia de proteccion y
aseguramiento del derecho de las personas
con discapacidad de acceder a una
educacion inclusiva, que lo haga participe,
con autonomia, de su proyecto de vida y de
los proyectos comunitarios, lo que
constituye el segundo fundamento del plan

de estudios analizado.

El segundo fundamento del plan de
estudios, la educacion inclusiva, pretende
garantizar el derecho de todos a la

educacién, desde la respuesta oportuna y

Ensayo (pp. 1-24)
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acorde a la realidad de cada persona (MEP,
2014, p. 24). Segiin Amaiz (2006, citado en
MEP, 2014), la educacion inclusiva plantea
un curriculo mas amplio, desde una
estructura curricular basada en
competencias, la cual propone estrategias
de aprendizaje que potencien habilidades y
la adquisicion de destrezas orientadas

hacia la resolucion problemas (p. 24).

El socio-constructivismo es uno de los
pilares filoséficos de la politica educativa
costarricense y constituye el tercer
fundamento del plan de estudios del
CNEHK. El socio-constructivismo fomenta
que sea la persona la que construya el
conocimiento a partir de la interaccion con
su contexto (MEP, 2009, citado en MEP,
2014, p. 25). Por tanto, se impulsan
estrategias que propicien los aprendizajes
significativos, el pensamiento critico y la
participacion social. Esta construccion
social del aprendizaje es activa y se
retroalimenta continuamente, dotando al
estudiante de espiritu critico, a la vez que le
proporciona las habilidades y capacidades
necesarias para una participacion efectiva

en la vida laboral y social.

En el plan de estudios del CNEHK se
hace explicita una concepcién social y
socializadora de la educacién, en la cual el

proceso de ensefianza y aprendizaje es el
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resultado de una interacciéon continua de
educadores y educandos con su medio
social. En tal sentido, la labor docente
supone un trabajo consciente, intencionado
y sistematico con los estudiantes, basado
en la comunicaciéon, la afectividad, la
metodologia y los recursos, promoviendo la
construccion colaborativa de aprendizajes.
Segun el ministerio aludido, en el enfoque
comentado se destacan los siguientes

planteamientos (MEP, 2014, pp. 27-28):

e La educacion se percibe como un

derecho y un deber de la persona.

e Se propicia la participacién critica de la
persona en la vida social, productiva,
cultural y politica. Se busca 1la

criticas,

formacion de personas

creativas, comprometidas y dinamicas.

e Se toma en cuenta para la planificacion
y ejecucion del disefio curricular, el
conocimiento previo de la realidad
social de la persona, los problemas de la
comunidad y la interaccion permanente
que existe entre la persona y su entorno

sociocultural.

e Se busca alcanzar una educaciéon que
beneficie a todos, que mejore la calidad
de vida y se oriente hacia un mayor

nivel de justica social.
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Con miras a favorecer la autonomia,
la inclusiéon social y la construccion de
conocimiento, el plan de estudios del
CNEHK adopta una estructura curricular
basada en competencias, orientada a
privilegiar la formacién de la persona en
lugar de suministrarle informacion,
interesindose mas por el sujeto que por el
objeto de estudio. El enfoque de
competencias promueve la consecucion de
la autonomia personal, la
autodeterminacion y la participacion social
plena y efectiva del estudiante. Propone
que el estudiante internalice una “accion-
actuacion-creacion” de los saberes y
conocimientos aprendidos para resolver
problemas, lo cual es compatible con el

socio-constructivismo.

La afinidad entre algunos principios
del socio-constructivismo y el enfoque de
competencias incorporado al plan de
estudios del CNEHK, supone wuna
orientacion destinada a promover que el
estudiante enfrente situaciones diversas de
la vida, utilizando los conocimientos,
actitudes, habilidades, destrezas, valores,
de forma interrelacionada, integral. Por
esta razon, la estructura curricular concibe
competencias generales que giran en torno

a cuatro areas:
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e Autonomia e independencia en la vida

cotidiana (vida cotidiana).

e Desplazamiento con eficacia y

seguridad (movilidad).

e Acceso a la informacion del entorno y a
los contenidos académicos (acceso a la

informacion).

e Formacién orientada hacia el Aarea

laboral y productiva (empleabilidad).

Lo anterior implica también que el
plan de estudios del CNEHK presta
atencion al perfil de salida del
estudiantado. El perfil de salida, segun el
MEP (2014), se entiende como un
componente orientador en el diseno del
plan de estudios, puesto que considera las
habilidades,

actitudes y competencias que requiere el

conocimientos, valores,
estudiante para que una vez egresado
pueda desenvolverse con éxito y autonomia
en su vida personal, en el campo laboral y

en su participacién comunitaria.

Vinculos entre el plan de de
estudios del CNEHK y los enfoques de
educacion transformadora,
etnometodologia y de las capacidades.

Como fue comentado, el plan de

estudios del CNEHK tiene un fuerte anclaje

ISNN: 2542-3177

de la ensenanza y el aprendizaje como un
proceso de construccion permanente,
dialéctico de los saberes y de la
interpretacion de la realidad social,
tratando con cierta paridad a estudiantes y
docentes en el nivel de la comunicaciéon y
de la interaccion pedagbgica. También
fomenta una educacion que alienta el
mejoramiento pedagogico continuo del
docente, asi como la formacion de un
estudiante comprometido comunitaria y

socialmente.

Ademas de estas vinculaciones
genéricas, es posible identificar afinidades
especificas del plan de estudios analizado,
con los enfoques asociados al socio-
constructivismo comentados con
anterioridad, como lo son: la educacion
transformadora, la etnometodologia y el

enfoque de las capacidades.

Una primera concordancia entre
dicho plan y los aludidos enfoques tiene
que ver con la concientizacion e
internalizacion del contexto social, a partir
de lo cual, se promueven de forma
cooperativa, acciones que deriven en
cambios sociales deseados. Este aspecto se

relaciona con los postulados de 1la

en la concepcion socio-constructivista de la educacion transformadora y la
educacion, vista de manera general. Esta etnometodologia.
relacion se hace explicita en el tratamiento
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Por otra parte, la concepcion del plan
de estudios del CNEHK, consustanciada
con los valores humanos, la justicia social,
la solidaridad y la empatia; la inclusion y la
defensa de derechos de las personas con
discapacidad, la aproxima a los postulados
de la educacion transformadora. De igual
forma, la estructura curricular basada en
competencias propia de este plan de
estudios, concebida para promover la
formaciéon de capacidades, habilidades,
valores y actitudes, con miras a favorecer la
autonomia y la participacion exitosa de esta
poblacion en la vida laboral y comunitaria,
resulta una similitud obvia con el enfoque

de las capacidades.

Un elemento del plan de estudios del
CNEHK comin a los tres enfoques
vinculados al socio-constructivismo que se
vienen analizando, consiste en la
concepcion de que la educacion debe
estimular el desarrollo cognitivo pleno de
las personas, el pensamiento critico,
reflexivo, con capacidad de discernir y de
tomar decisiones de manera auténoma e
independiente, evitando asi las imposicién
de saberes que apelan exclusivamente a la
autoridad o la tradicién, o se asientan en

un conocimiento interesado o manipulado.

Por altimo, se plantea una relacion

entre el enfoque por competencias
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emanado del plan de estudios del CNEHK y
el enfoque de la etnometodologia. En
ambos casos, se propende a una accion
educativa cuyo resultado esperado es
formar estudiantes y tener egresados
proactivos, productivos, creativos,
innovadores, que desarrollen un alto nivel
de compromiso social hacia su comunidad

y hacia su cultura.

Consideraciones finales

La educacion y la practica pedagogica
son procesos continuos que, segun
términos normativos de aceptacion
general, deben responder a los cambios en
el entorno social, pues éste siempre
contextualiza a la educacibn que se
imparte, cuando no la determina -casi
completamente. Pero, la realidad es que la
educacion, vista como el proceso de
ensefianza y aprendizaje que la sustenta, a
menudo no cambia ni se transforma al
mismo ritmo de otros cambios econémicos,
politicos, institucionales, tecnoldgicos. Esto
supone una limitacion para que la
educacién y la praxis educativa respondan
a los grandes desafios que plantea la

sociedad postmoderna.

La educacién, en un sentido critico,
no solo es un instrumento de los cambios,
en realidad constituye el vehiculo a través

del cual se deben canalizar las
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transformaciones requeridas por las
sociedades. Para lograrlo, es necesario
promover y disefiar modelos educativos
que supongan un salto cualitativo en la
comprension de la realidad social, a la vez
que doten a los participantes en el proceso
de ensenanza y aprendizaje, en cualquier
nivel, de las capacidades requeridas para
intervenir proactivamente en los cambios
sociales, con un sentido humanista,

solidario y cooperativo.

La practica pedagbgica que se
relaciona con el socio-constructivismo y
con diversos enfoques asociados al mismo,
converge y es coherente con la elaboracién
de planes de estudio y estrategias
curriculares que coadyuven a una
interpretacion reflexiva de la realidad y del
contexto social. Por esta razéon, en ese
asesores

diseno deben  participar

pedagogicos, directivos, docentes,

estudiantes y la comunidad.

Normativamente, el plan de estudios
y su respectiva programaciéon curricular,
deben propender a que los estudiantes
adquieran las capacidades que los preparen
para la comprension y la participacién en la
transformacion del entorno social. Deben
privilegiar una interaccion social basada en
practicas democraticas, cooperativas, de

confianza y solidaridad. No obstante,

Ensayo (pp. 1-24)
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disenar y ejecutar los cambios curriculares
no es un asunto facil, pues a menudo
institucionales,

encuentra resistencias

entre las autoridades y directivos
educativos, en una parte de los docentes y
en menor medida entre los alumnos y la

comunidad.

En relacion con lo expuesto, es
valorable el esfuerzo realizado por una
institucion como el CNEHK para adaptar
su plan de estudios a principios que guian
la politica educativa en Costa Rica, entre
los cuales se incluyen el humanismo, el
racionalismo y el constructivismo social.
Por otra parte, es de destacar la adopcion
de un diseno curricular que se corresponde
con enfoques educativos amplios y
flexibles. Estos elementos favorecen un
mayor alcance en el cumplimiento de los
objetivos institucionales, apegados al
compromiso de proteger el derecho a la
educacion de las  personas con
discapacidad, garantizando el caracter

inclusivo y la calidad de la misma.

Se puede constatar que el programa
curricular del CNEHK esta orientado hacia
dar relevancia a una educacion
socializadora, transformadora,
fomentadora de valores humanistas, de
justicia social, basada en el pensamiento

critico y en la participacion comunitaria.
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También supone una educaciéon basada en
competencias, que dota a los estudiantes de
las capacidades necesarias para llevar una
vida con relativa autonomia, productiva,

socialmente participativa y cooperativa.

No obstante, sera una evaluacion de la
propia experiencia del CNEHK, destacando
el rol que cumplen los directivos, docentes
y su adecuada preparacion; el desempeno
de los estudiantes, requeridos de adaptarse
a pedagogias novedosas; la participacion de
las familias y la comunidad, los que en
definitiva mostraran resultados en torno a
si ademas de la correspondencia teorica
entre socio-constructivismo y plan de
estudios, existe correspondencia en el nivel

practico.
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